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RESUMEN

Este trabajoobjetiva comprobar la eficacia del uso de activetad
ludicas como forma de facilitar el entendimientoedée género textual
auxiliando, asi, el desenvolvimiento de diversastividades
sociocomunicativas realizadas entre el alumno yolgketo a ser
estudiado. Con la base teérica ofrecida por Malgug&005), entre
otros, el trabajo con el género textual muestrauser oportunidad
extraordinaria de lidiarse con la lengua en sus did&rsos usos en
salébn de clase. Se analizaron actividades con mussadas como
recurso complementario, pero eficaz, en la ensafaez la lengua
espafiola en la instituci6Basa Brasil en el contexto del proyecto de
extension PET/UFS(Este proyecto permitié averiguar y comprobar las
ventajas de utilizar el género textual musica, dielo a un mayor
desarrollo de las habilidades lingiiisticas de jégenadultos, es decir,
ayudé a comprobar que el estudiante fue capaz dbzae su
aprendizaje, en produccion oral, escrita y de cengén oral y escrita,
de una forma placentera y favorable.

Palabras clavesActividades ludicas. Ensefianza de lengua extianje
Géneros textuales. Musica.






RESUMO

Este trabalho objetiva comprovar a eficacia dodesatividades Iudicas
como forma de facilitar o entendimento deste gétedmal, auxiliando,
desse modo, o desenvolvimento de diversas atividagticio-
comunicativas realizadas entre 0 aluno e o objster @studado. Com a
base tedrica oferecida por Marcuschi (2005), eatrieos, o trabalho
com o género textual mostra ser uma extraordingp@tunidade de
lidar com a lingua em seus mais diversos usos fa dm aula.
Analisaram-se atividades com mdsicas usadas commursme
complementar, mas eficaz, no ensino da lingua ésfmna instituicao
Casa Brasil no contexto do projeto de extensdo PET/UF&GSte
projeto permitiu averiguar e comprovar as vantagensiso do género
textual musica, levando a um maior desenvolvimetas habilidades
linglisticas de jovens e adultos, ou seja, ajudaoraprovar que o
estudante foi capaz de realizar seu aprendizadopreaucdo oral,
escrita e de compreensao oral e escrita, de umairagorazerosa e
favoravel.

Palavras chavesAtividades ludicas. Ensino de lingua estrangeira.
Géneros textuais. Musica.
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1. INTRODUCCION

El uso de la musica como alternativa metodolégicalase de
lengua extranjera llama la atencidén debido a sydiasnposibilidades
de aplicacibn que permiten la integracién del grugo del
desenvolvimiento individual e intelectual de cadanmmo en la
construccién de su proceso de ensefianza y aprgndiealLE. Se
consider6 en esta investigacion el género textumica como recurso
complementario de gran poder pedagdégico, que déspeios alumnos
que participaron en este estudio el deseo de cop@m@ender la lengua
espafiola de una forma placentera. A través deleeng# la musica fue
posible desarrollar actividades ludicas a las dudecando respondio
positivamente.

El género musica facilita el proceso de aprendidaje.E. Su
importancia en la ensefianza de la lengua espafidtageie se refiere al
tratamiento dado a la comprension y a la producdios diferentes
géneros textuales no se cuestiona. A través dealisica) el estudiante
interacciona en la lengua con sus comparierosgindio y construyendo
nuevos saberes. Usada como herramienta didactieaara, ayuda al
profesor en el proceso educativo y al alumno enamkendizaje,
motivandolo a conocer la lengua que esta estudidtste proyecto tuvo
como meta comprobar la eficacia de la musica colemento que
facilita el proceso de ensefianza/aprendizaje HE.la

Se priorizaron las actividades musicales como aléme
mediador en aula de LE. Se investigd si el génextual musica
contribuy6 para la comprension y produccion debéisp Se pretendio
ver como las actividades mediadas por el génetaakerusica, como
por ejemplo, dibujar la historia “El mundo llamagi@juicio”, que tiene
una gran diversidad de vocablos, enriquecié el ciomiento linglistico
de jovenes y adultos de la instituci@asa Brasil,una institucibnque
ofrece ensefianza gratuita a personas menos fal@aseci
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1.1. OBJETIVOS

1.1.1. Objetivo General

Comprobar la eficacia del género textual musicaaelemento
gue facilita la produccién y comprension de la lemgxtranjera.

1.1.2 Objetivo Especifico

» Constatar si hay ventajas en el uso de activilddedicas
como recurso pedagogico en el aula.

 Evaluar la importancia de la muisica como estiatpgra la
ensefianzay el aprendizaje de lenguas extranjeras.
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2 EXPOSICION DEL TEMA

2.1 TEMA GENERAL

Esta investigacion se justifica principalmente perqgse
entiende que el género textual misica provoca eprendiz de lengua
extranjera un bienestar y, en consecuencia, un emtebipropicio al
aprendizaje y su desempefio linglistico y social.

Entonces, se pregunta ¢ por qué usar el géneraltexfisica en
la clase de LE como mediador en la compresion yyocon de la
lengua espafiola? ¢ Porque la musica es una hertaro@mplementaria
en la educacién? La musica realmente propicialah@d libertad de
expresion y comprension, desarrollando, asi, sbidedes linguisticas
y comunicativas. Negrine (apud Santos, 2004, 22 Iresalta que “As
relacdes interpessoais passam cada vez mais argeslbgancia,
principalmente aquelas decorrentes da atividadiedlidLa actividad
ludica, si bien planificada, permite al estudiadddengua extranjera una
motivacion entre él y el objeto a ser estudiadoeste caso, la lengua
espafiola. Asi como el nifio, al partir de la musaasigue, de una
manera ladica, dialogar con el material presentmdgdvenes y adultos
también a través de esta estrategia van constraygendocabulario.

211 Tema especifico

En este capitulo se presentan algunos aspectodridust y
funcionales del género textual “musica”, asi comaraiestra por qué
utilizar canciones en la clase de lengua extrangspecificamente la
lengua espafiola.

Géneros Textuales

El género textual es un fendmeno linglistico qaedd los
primordios de la humanidad constituye un recurse germite la
elaboracion del discurso de forma productiva. Suiokialmente era
solamente oral: los pueblos antiguos lo utilizamomo forma de
comunicacion basada en la actuacion de los meaosajeombres que
llevaban noticias de un determinado pueblo a &tos. estudios sobre
los géneros textuales revelan que en un primer miude la historia
de la humanidad el uso de los géneros era limitdeloido a la
inexistencia de la escrita. Después del surgimiel#da escrita, los
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géneros se multiplicaron. De la época de los tax@suscritos, se pasé
a la era de la cultura impresa, a partir del s¥joy, hoy, a la cultura
electronica (con el teléfono, la television y cdncemputador). Esos
recursos vienen colaborando de forma extraordingata la expansion
de nuevos géneros textuales, posibilitando al hemartravés de la
escrita y de la oralidad, muchas maneras nuevagialiegar con el
mundo en que habita.

Marcuschi(2005) revela que los géneros textuales surgen y se
caracterizan por su funcion comunicativa en el ambi familiar,
escolar, de manera informal o formal, porque satosematerializados
en el cotidiano de la sociedad, de uso naturatidmal y comunicativo.
Del mismo modo, Costa (2008, p.27) explica que gjéseros sdo como
formas heterogéneas, sdcio-discursivo-enunciatioagis e escritas,
dadas pela tradicdo e pela cultura-ontem €'hoje

Con los avances tecnolégicos surgen a cada diasiggéneros
textuales. La influencia de esos géneros tambidlaimado la atencion
en cuanto a su uso didactico. Es interesante alrsenwmo la internet, la
radio y otros medios de comunicaciéecaban ayudando a crear nuevas
formas discursivas que surgen, exactamente, deedasidad de los
seres humanos de innovar.

Segun Marcusch{2005, p.22-23),es importante“distinguir
entre o que se convencionou chamatipetextual, de um lado, @énero
textual, de outro lado! El tipo textual se preocupa con la estructura
linglistica, respetando los aspech@sicos y sintacticos que abarca un
pequefio numero de categorias, tales como: narrahgumentativo,
descriptivo, expositivo o informativoMeurer (2000) utiliza la
terminologia “modalidad retérica” para referirsétipos textuales”.El
género discursivo “musica” se asemeja a otros porponer los tipos
textuales indicando un personaje, un tiempo, dascdo un lugar,
atribuyendo ideas que pueden divulgarse a travéds delidad y de la
escrita. Los géneros textuales, por otra parte, son cadesu
histéricamente por los humanos y estan totalmégaeds a situaciones
del cotidiano. Con el objetivo de propiciar y exgianla actividad
comunicativa de la sociedad, ellos privilegian daunaleza funcional de
la lengua, favoreciendo la comprensidn y la proufurctinguistica.

Los géneros generan nuevos géneros, nuevas fogmas
funciones.Marcuschi (2006, p.27)resalta: “Um género da origem a
outro e assim se consolidam novas formas com rfangées de acordo
com as atividades que vao surginddlo siempre los géneros que
surgen son esencialmente nuevos; normalmente gloergs derivan de
otros géneros. Por ejemplo, el géneasreo electronicse derivo del
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género carta y el género carta, del género bilketao también el blog,
tan usado en los tiempos actuales, de los diarmsbatdo. La
ocurrencia de géneros textuales es innumerablgglosros se expanden
de una forma extraordinaria por toda la sociedadiptiendo, asi, su
funcién comunicativa.

De acuerdo con Rey€$998, p.20):

Un género es una clase de hechos comunicativos,
gue suceden en un contexto social, de acuerdo con
ciertas normas y convenciones, que se adecuan
especificamente a ciertos fines propuestos por una
comunidad discursiva, y que tienen ciertos rasgos
lingliisticos obligatorios.

Al trabajar con un género, sea de forma oral oitastay que
respetar su intencién en el contexto de las comnwees sociales de
comunicacion. Pero un mismo tipo de texto puedertsras de un papel
como, por ejemplo: oir una musica con amigos pteder el objetivo
de relajar, traer recuerdos a la mente, etc. Reno grupo de estudiosos
escucha determinada musica en un ambiente de @spudide hacerlo
con el objetivo de analizar sus estructuras foasgtisintacticas, etc...la
funcion de este género, por tanto, cambia.

Paviani et al(2008, p.184)afirman que: “Parece-nos que 0s
géneros, além de sua funcdo primordial nas pratsmdgais de
linguagem e de tantas outras funcdes que exercadutacao, S0 uma
das formas de acesso e de producdo de conhecithebtosyénero
textual puede tener, también, mas de una modalidaitica. Por
ejemplo, la letra de una musica puede contenemgatps narrativos,
descriptivos, argumentativos e, incluso, exhontativ

Segun Meuref2000, p.152):

Entende-se hoje que ndo se pode negar a
importancia desses aspectos da linguagem, pois
sdo elementos com presenga mais ou menos
constante na maioria dos textos e, de fato
funcionam de opc¢des de realizagbes linglisticas
ou repertdrios sintatico-funcionais mais utilizados

para criar textos os mais diversos.
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Meurer explica que es necesario sobrepasansino ingénuo
de modalidades retéricas de la cohesion y de la graméatica
descontextualizada, asi como de hacer investigesigne abarquen
este tema, favoreciendo una madurez intelectual ugural y
contribuyendo al desenvolvimiento real del individu

Género textual musica

El género musica como otros géneros textualese tism
importancia en el cotidiano de los seres humarnusyactuando en
varios campos discursivos, preocupandose, tambi@m,los aspectos
relacionados al funcionamiento natural del lengulajeque contribuye
con el desenvolvimiento intelectual y cultural desbciedad. Ferreira
(2008, p.17) afirma que: “Nunca devemos esquecer gumusica é,
além da arte de combinar sons, uma maneira dengxqze e interagir
com o outro, e assim devemos compreendéRalt. formar parte del
contexto histérico de la humanidad, la musica tienehos papeles en
la sociedad, sea en el campo intelectual, religiestucacional, etc.
Araujo (2010, texto on-line) menciona que: “se pas para perceber
0S sons que estdo a nossa volta, concluiremos quésica € parte
integrante da nossa vida, ela é nossa criacdo gquaadtamos,
batucamos ou ligamos um radio ou TV". Ella se iele con el
individuo de forma instructiva e interactiva, debid su diversidad, o
sea, diferentes estilos y abordajes y, por lo tafseorecen a varias
construcciones linguisticas.

El género textual musica propicia al individuoaureflexién
sobre el mundo en que vive y trae en su composiaigrtertextualidad,
la cual posibilita al oyente relacionarla con otméseros textuales, sean
orales o escritos. El género musica, gracias arpso tecnoldgico, se
expande por toda la sociedad, promoviendo discutdgosodo tipo,
formales e informales, propiciando al hablante fsnvariadas de
comunicacion. Afirman Koch e Elias (2006, p.&pud Malanski e
Costa-Hibes, 2010, articulo on-line):

A intertextualidade é o elemento constituinte e
constitutivo do processo de escrita/leitura e
compreende as diversas maneiras pelas que
producéo /recepgdo de um dado texto depende de
reconhecimentos de outros textos por parte dos
interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de
relacBes que um texto mantém com outros textos.
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La intertextualidad permite que los textos diakmentre si y
que el lector/oyente reconozcalinfiera otros texi®®tros géneros, sin
restringirse tan solo al lenguaje verbal, sino témla sonidos, imagen,
etc.

“Quem ouve uma cancdo, ouve alguém dizendo algroisa
de uma certa maneira” (TATIT, 1987, p. 8pud Malanski e Costa-
Hubes, articulo on-line), segun ese autéts cordas vocais tém a
funcdo precipua de oferecer a matéria sonora ptaa @o dia-a-dia”.
Si la comunicacion ocurre a través de la musiceaelante expresa sus
ideas, sean politicas, religiosas, educacionales, favoreciendo al
oyente un medio de interaccién con el asunto ablara@mpliando sus
capacidades interactivas en relacién con las Haldis linglisticas en
la comunidad en la cual est4 inserido.

¢ Por qué utilizar canciones en el aula de lenguwargera?

La musica/cancion forma parte de la historia deuaanidad
desde los tiempos mas antiguos, siendo posible mirap su
existencia ya en el tiempo del arte rupestre, ggéstra imagenes de
personas que parecen estar danzando, cantando §ndtoc
instrumentos. De esta manera se puede decir qualkica esta
insertada en el desenvolvimiento intelectual y alode los pueblos,
respetando todas las etapas de la evolucién y d@eliadualidad de
cada persona. Por eso, como dice Ferreira (20B)p‘a musicd...)
€ uma das mais produtivas para trabalharmos endsaala, uma vez
gue a musica tem como forte aliada a expressd@ivdebletra que a
acompanha”.

La letra de la musica es una rica herramientaralmjo que
contiene informaciones culturales, sociales y gtmalas, ofreciendo al
profesor un medio poderoso, estratégico y, tamiiéiico de ensefiar la
lengua extranjera.

De acuerdo con Coracini (2007, p.156), es necesasar
estrategias en el aula como mediadoras en el p@ocds
ensefianzal/aprendizaje, de modo a hacer que el @lgomere sus
miedos, sea relacionado a diferencias socialesdeaitiales o al objeto
de estudio, en este caso la lengua extranjerao$S&2004, p.60) sefala
que, “Atualmente um novo olhar sobre a existénaimndna coloca
raz8o e emogao N0 mesmo patamar, e com isso éhdkcpassa a ser
um instrumento viavel na busca de novos paradigmas”
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El profesor necesita perfeccionar su didactica, cémgo
métodos que produzcan resultados mas eficacea adquisicion de
nuevos conocimientos, en este caso, la lenguangsttaa

En relacion con lo que fue expuesto antes, Asé887, p.129-
130)explica que:

Aunque lo ludico, el disfrute de la actividad
académica no deja de ser en si un objetivo
deseable en nuestras aulas, es imprescindible
que racionalicemos el uso de la musica en la
clase, que establezcamos los puntos de
conexion entre la siempre grata experiencia de
escuchar y cantar, y el uso comunicativo de la
lengua. Y es que la cultura, como la lengua,
tiene que utilizarse en el aula con un propdésito
definido: la comunicacion de experiencias,
sentimientos e informacion.

El profesor, al utilizar el género textual “musicdebe planear
su clase, desenvolviendo el tema tanto en formlacorao escrita, con
objetivos definidos para explotar los contenidosanuaticales y
culturales que aparecen en la letra de cada mugitaando, también,
los soportes necesarios para variar el procesasiianza/aprendizajes.
Ferreira (2008, p.13)firma: “com a musica, € possivel ainda despertar e
desenvolver nos alunos sensibilidades mais agugadabservacéo de
questbes proéprias a disciplina alvo”.

La musica despierta en el alumno el deseo de eonoestudiar
la lengua extranjera, también contribuye de masigraficativa para el
perfeccionamiento de las habilidades linglistioastjivando a aprender
y a comunicarse sin “miedos” de ser expuestos‘auevo”. Oliveira e
Schneider! (informacion verbaf)encionan que:

Claro que hay modos y modos de aprender las
cosas, y aprender la estructura de un modo
correcto es importante. Por eso es fundamental
gue siempre se piense en un camino mas facil,
mas atractivo, que desarrolle en el aprendiz
especialmente el gusto por la lengua, para que
tenga interés en proseguir con los estudios y que
el proceso sea, como un todo, placentero.

1 OLIVEIRA, S. M; SCHNEIDER, C. I. Mini-cursoLa misica en la clase de lengt
extranjera: algunas sugerencias para usafkrianopolis, 2010. 28 slides, color. IN:
Semana de Letras, UFSC.
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Es fundamental sefalar la importancia de las detia las
musicas en el proceso de aprendizaje de la lengtrangera: las
letras de las musicas despiertan un interés posit@atre los
estudiantes.

Otro factor importante al trabajar con cancionedaeclase de
LE es constatar que los alumnos consiguen comprgmnai®ducir otros
géneros Y tipos textuales, lo que comprueba laeficde este método
lidico en la ensefianza de la lengua extranjerapré&flesor como
mediador de ese “nuevo saber” debe adecuar suiahal&tactico al
grupo especifico, respetando la edad de sus alumnab propio
contexto en que sera insertado. A través de lacalss puede “criar
condicbes para a construcdo de conhecimento limgiHdiscursivo
necessarios para as praticas de linguagem em eatald’ (Berti e
Borghi, 2010, texto on-line). La musica posibilj@e se conozca el
vocabulario relacionado con la LE que se esta estdd, asi como
expresiones idiomaticas, curiosidades culturalegnstcucciones
gramaticales, fonéticas y también desarrolla la premsion oral y
auditiva en el alumno.

Segun los Parametros Curriculares Nacionales (204 on-
line):

O objetivo do ensino fundamental é que os alunos
sejam capazes de utilizar as diferentes linguagens:
verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal, como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
produgBes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e
situacdes de comunicacao.

El género “musica” visto como actividad ladicanteel poder
de acercar el alumno al objeto de estudio, trayehdalon de clase una
nueva vision de aprendizaje de la LE, en este, ¢éadengua espafiola.
A través de este género es posible trabajar cotadieertad, siguiendo
0 no el tradicional recurso metodolégico del libdidactico.
Cunningsworth (1984 apud Fontes, 2006, p.492) aefia¢ “os livros
didaticos sdo bons servos, mas péssimos mestides I#ros atienden
al objetivo que el profesor pretende alcanzar asretumnos es visto de
una forma positiva, pero si se sigue tal y cuaim@gor ejemplo, sin
apertura a una intertextualidadpmo un guia incuestionabl@uede
desmotivar el aprendiz.
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De acuerdo con Melo (2010, texto on-line):

O professor, ao refletir sobre o ensino de lingua n
perspectiva dos géneros textuais, pode contribuir
com o trabalho de letramento escolar, criando
estratégias promotoras de usos e analises relgvante
sobre o funcionamento linglistico, fornecendo
compreensdo acerca dos procedimentos mais
adequados para que o curso da aprendizagem se
realize, tendo uma percepcédo da linguagem muito
mais como parte das atividades da vida do que
como instrumento para transmissdo do saber
normativo, descontextualizado e fragmentado.

La comprension de un texto escrito u oral pasdgoapacidad
del estudiante, que debe entender su idea pringiad en seguida,
poder interpretarlo, pero este proceso de compresio ocurrira si el
alumno interactta con el texto, enlazando su camenio de mundo al
nuevo conocimiento. El ser humano, al tener cootach algo que
todavia no conoce, casi siempre tiene miedo o sedagumuy
entusiasmado. Asi, también ocurre cuando él “cdhocestudia”’ una
nueva lengua, al exponerse ante ese nuevo sab&Emge inseguro por
desconocer este coédigo.

Los Parametros Curriculares Nacionales (1998, prefGerzan
la idea de que:

A inclusédo de atividades significativas em sala de
aula permite ampliar os vinculos afetivos e
conferem a possibilidade de realizar tarefas de
forma mais prazerosa. A mediacao do professor é
fundamental em todo esse percurso de aprendizagem
gue abrange ainda o desenvolvimento e
aprimoramento de atitudes.

El profesor, al introducir en su metodologia e del género
musica como estrategia para trabajar la lenguearggta en foco,
posibilita un rico material de estudio, pudiendwiar la clase con una
cancion y terminar con otra, que puede relacionarsg@guin asunto
insertado en la letra de la musica. Asensi (199¥38) afirma que
“Trabajar con musica y canciones es, en la mayigidos casos, una
actividad que relaja y divierte, y que, por lo tardesbloquea miedos y
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tensiones y genera energia que nos ayudara posiita en la

consecucion de aquellos objetivos que nos propoogjarDe acuerdo

con esa ldea, Leff§2003 apud Nobre-Oliveira2003, p.103) dice que
“As mulsicas sdo oOtimos instrumentos de trabalhoaeifimeras

atividades que podem ser desenvolvidas tomandmam dase. Os

graus de atratividade e de eficiéncia da atividdépenderdo da
criatividade do professor”.

2.1.1.1 Profundizando el tema

En este capitulo se presenta con detalle el métadipo de
investigacion que se utilizd, como tambiélas musicas que se
trabajaron en clase, los juegos, las tareas yesticmario.

Para alcanzar los objetivos del presente traba@p&e por una
investigacion cualitativa, que conforme Magnus @0@.13 apud
Roesch 1999, p.49) , “ é apropriada para a avalifgénativa, quando
se trata de melhorar a afetividade de um programaJano, ou quando
se trata de selecionar as metas de um programdesimvolver uma
intencao”. Este tipo de investigacién propicia edams directo de la
fuente, es decir, que trae en su estructura urusttnge técnicas que
ayudan en la construccion de la realidad.

La investigacion ocurrié como resultado del Cuisoldiomas
del proyecto de extension PET Letras de la UnidatsiFederal de
Santa Catarina, que posibilité a la profesora Téaixlases de espafiol
en la institucion Casa Brasil en Florianépolisedrafio de 2009. El
publico objeto del estudio se constituyé de alumteda fase inicial,
con edades comprendidas entre 20 a 55 afios.

En el primer dia de clase, los alumnos se presemtasi como
la profesora de lengua espafiola. Después, se w@bé§pacio para que
describieran cudles eran sus objetivos con relagi@prendizaje de la
lengua espafiola.

En el primer semestre las clases se impartieemiiércoles,
una vez a la semana, de las 14h. a las 16h. Y s#gahdo semestre, las
clases ocurrieron los jueves en el mismo horat@nybién una vez por
la semana, teniendo como meta principal incentivdns alumnos a
conocer la lengua espafiola a través de un métexibl#, que, en este
caso, se baso en el uso de estrategias que inaaoc los alumnos de
una manera placentera en el estudio de la lengpafels. Segun
Fortkamp, (2002, p.166): “é benéfico inserir 0 rosile estratégias de
aprendizagem em nossa pratica docente, trazendao um leque de
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possibilidades para que dirja sua aprendizagem dauoiativa e
independéncia”.

Para el presente trabajo, se hicieron lecturaalgieos textos
relacionados con el género musica. Se emplearagrialats didacticos y
se trabaj6 con el concepto de género textual. Esegnndo momento,
fueron seleccionadas por la profesora Tania lasi@ags que servirian
como herramientas para este trabajo, (Vivir sire dMand”, Ay
Corazon “Hijas del Sol”, Agua “Jarabe de Palo”, degr Mundo
“Secos & Molhados” y ElI Caminito “Carlos Gardel'fesas musicas
fueron elegidas porque contienen un lenguaje @otai abarcando
vocabulario relacionado, por ejemplo, con la pasébamor, cuestiones
sociales, econdmicas, culturales y, principalmgme,la gramatica que
presentaba. En un tercer momento la profesoradetigios juegos y
tareas.

Arenaza (2010, texto on-linafirma que:

La tarea implica resolver un problema o completar
una laguna de informacion activando un proceso
mental utilizando la lengua extranjera y se
considera que es a través de ese proceso mental
gue se internaliza o adquiere la L2. El alumno se
concentra en la resolucion de la tarea y "se dlvida
que esta en clase de L2 y, en consecuencia,
aprende distraidamente, inconscientemente, jugando,
pensando y/o creando.

El enfoque por tareas permite al alumno una ldzken el
aprendizaje, ya que su participacion es total ypedceso de
ensefianza/aprendizaje se realiza positivament® fmra el profesor
cuanto para el alumno, ayudando a crear una atraddée motivacion
del alumno frente a lo que tiene que resolver, ya gpresenta un
desafio ludico o intelectual de gran valor atractiZl género musica
aliado a las tareas proporcionan un ingredienteldmental para el
aprendizaje, pues facilita el proceso de raciocsegun el cual el
individuo resuelve lactividad sin darse cuenta de que esta escribiendo
y hablando en espafiol.

La musica, asi como lo lidico, es un elementond&uccion
muy antiguo. Los filésofos griegos ya lo conociagrg comun el uso
de esa metodologia en la ensefianza. Segun Ant2062,(p.38),
“Os jogos ou brinquedos pedagogicos sdo desenwslvicbm a
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intencdo explicita de provocar uma aprendizagemifgigtiva,
estimular a construcdo de um novo conhecimento"i, Aas
actividades ludicas no pretenden crear disputa sm clima de la
integracién del grupo y el desenvolvimiento indivadl de cada uno
de sus practicantes.

Conforme Dantas (1998, p.1apud Chaguri), “o termo ludico
refere-se a fungéo de brincar (de uma forma liviedévidual) e jogar
(no que se refere a uma conduta social que sugfiasie Asi, por
formar parte del contexto social de la humanidhjliego esta insertado
en los diversos campos de la ensefianza, comogoplg, la filosofia,
la pedagogia y tantos otros, desenvolviendo epdesonas la capacidad
de inferir a un nuevo conocimiento.

Segun Guerrero y Fons (2010, Texto on-line) “Losgps son
actividades que estimulan la adquisicion de ungukerextranjera porque
aumentan el grado de motivacion y crean una neagtsiinediata de
respuesta’.

Los alumnos de nivel inicial en el conocimientd @koma
fueron expuestos: a juegos de memoria, mimicardygaéricos, como
también, a la solicitud de que dibujaran una histdksi, con el objetivo
comunicativo de hablar en espafiol, ellos tuvienod decir los nombres
trabajados en estos juegos, practicando el voaabelspecifico de cada
uno. Con el objetivo de desarrollar la habilidactdea y auditiva del
alumno se priorizaron las letras de las canciolmessp contenido que
formaban parte de textos que describian accioadsstralel cotidiano de
los seres humanos y también un lenguaje intemactiv

La cancidn lleva a los estudiantes a desarrollarafzacidad de
leer, de dialogar y de disputar las tareas. Pemgp, en la cancion
“Vivir sin Aire”, una de las canciones trabajadasctase, los alumnos la
escucharon sin la letra para poder trabajar la cengidn, en un
primer momento; después la escucharon y la leyepmr; fin,
discutieron sobre el significado de la cancién, mpeiendo el
desarrollo de la conversacion en espafiol, en lassuarabajaron las
siguientes cuestiones:

. el origende los cantantes;

. el trabajo social que la banda tiene;

. la pronunciacién de los cantantes;

. las palabras que no conocian;

. el mensaje de la cancion;

.la traduccién de la letra.

. los verbos, los sustantivos, los pronombres pelssnetc.
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Sigue la letra de una de las canciones trabaj&lédssin aire (Mand)

Cbdmo quisiera poder vivir sin
aire

Como quisiera poder vivir sin
agua

Me encantaria quererte un poco
menos.

Como quisiera poder vivir sin ti
Pero no puedo, siento que
muero,

me estoy ahogando sin tu amor.
Cbémo quisiera poder vivir sin
aire

Como quisiera calmar mi
afliccion

Cbémo quisiera poder vivir sin
agua

Me encantaria robar tu corazén.
¢,Coémo pudiera un pez nadar

sin tierra?

Como quisiera poder vivir sin

ti.

Pero no puedo, siento que
muero,

me estoy ahogando sin tu amor.
Como quisiera poder vivir sin
aire

Como quisiera calmar mi
afliccion

Cbomo quisiera poder vivir sin
agua

Me encantaria robar tu corazon.
Cbémo quisiera lanzarte al
olvido

Como quisiera guardarte en un
cajon

Cbémo quisiera borrarte de un

sin agua? soplido
¢, Como pudiera un ave volar sin Me encantaria matar esta
alas? cancion.

¢, Coémo pudiera la flor crecer

Asensi (1997, p.139) afirma que “Si aprovechanmgdrga
emocional que aportan y reivindicamos convenienteenel sentido
ludico de la lectura y la escritura, la escrituoéectiva de canciones se
convierte en un auténtico juego de descubrimientogsociaciones
impredecibles” La lectura ofrece al alumno camimpg ayudan a
entender y aprender un vocabulario nuevo, a pewsar resolver
cuestiones linglisticas, pero el punto primordial ld lectura no es
solamente aprender las reglas gramaticales, smbiéa, conocer la
lengua como un todo, aprovechando las estrategiasfayorecen al
aprendizaje y el conocimiento de culturas de ofrasblos, de la
politica, de las pasiones, etc.

Como ya se dijo, se realizaron varios juegos (éenamia, de
mimica y entre tantos otros). Lo que mas llamo tEn@on de los
alumnos fue el ejercicio en que se les pidié dibuje historia narrada
por la profesora con en tema “El mundo llamado ycg”. Cada
alumno tuvo que crear su personaje conforme laaciam (Apéndice
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A). Después de la historia concluida, cada alunovo fjlue nombrar y
presentar sus personajes con todas las caractsistn la que le fue
pasada a través de la narracién a sus comparfectasdgAnexos).

La metodologia utilizada en este trabajo esta derdo con la
propuesta curricular de Santa Catarina, pues tlatébarcar todas las
estrategias posibles para aproximar el alumnorealgdad del mundo y
del aprendizaje de la legua espafiola, favoreciéndoin algunos
materiales originales de la lengua en foco, comcefmmplo, canciones
de cantantes nativos de la lengua.

La Propuesta curricular de Santa Catarina (19980p.resalta
que:

Em se tratando de LE, a pratica social da

linguagem precisa ser exercida de maneira
significativa, visando a interacdo nas relacbes
sociais como forma de promogdo do aluno no

mundo, através de material variado, com

informagBes sobre os paises onde se fala a lingua,
buscando trazer para sala de aula jornais,
revistas, embalagens, rotulos de produtos,

prospectos,...reconhecendo a natureza do texto em
estudo, trabalhando sua estrutura, sua coeséo
interna e propondo/fazendo exercicios de analise
linglisticas para interiorizar determinadas

estruturas.

Como parte de la investigacion también se aplicaro
cuestionarios. Segun Gil (1999), el cuestionariouaa técnica de
averiguacion compuesto por cuestiones presentaolaggerito a las
personas, con el objetivo de conocer opinionedezeiges, entre otros.
En el presente trabajo se aplicaron cuestionagssrdos por Gil (1999)
como auto aplicativo. Los cuestionarios empleadososstituyeron de
nueve cuestiones (apéndice B), aplicadas a losnalsiithe la Institucion
Casa Brasil, reuniendo 15 respondientes con edpaesgarian entre 20
a 55 afios de diferentes profesiones.

El objetivo de la investigacion fue constatar,leamy verificar
si el empleo del género textual musica en el sdrlase de lengua
extranjera fue una herramienta positiva en el ok aprendizaje de
la lengua espafiola. Asi, siguen los resultadosnaminte mediante el
cuestionario empleado con los alumnos de espafidh dastitucion
Casa Brasil.
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Caracterizacion de los respondientes del cuestmnar
Los alumnos tienen una media de edad de 34 aéicantdo
entre 20 y 55 afios, conforme se puede observarfgura 1.

Edad

FIGURA 1 —Edad de los alumnos del curso.
FUENTE: autora

En relacion con el nivel de escolaridad, un 46,686 las
alumnos tiene curso superior, un 26,6% “segunda’grompleto y un
26,2% “superior” incompleto, Figura 2.

Escolaridad

namero de
alumnos

o B N W A~ O o N

“Superior" “Segundo grau “Superior
completo” incompleto”

FIGURA 2 — indice de escolaridad de los alumnos teurso.
FUENTE: autora
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Las profesiones de los alumnos son bastante eariselgundo
algunos indicaron: bancario, jubilado, estilistapfesora de moda,
dibujante de interiores, etc.

TABLA 1 - Porcentaje de alumnos de la Casa Brasijue
respondieron de forma afirmativa las cuestiones piuuestas.
Floriandpolis 2010.

Porcentaje de los alumnos que respondieron Si

Antes de comecar o curso Vocé j4 sabia que o esigznin
diferentes pronuncias em diferentes lugares? 73%

Vocé acha que o uso da musica contribuiu paraendjpado da
lingua espanhola? 100%

Vocé gostou de escutar musica em espanhol? 100%

Vocé conseguiu identificar pronincias diferentesaar as
cancgoes trabalhadas na sala de aula? 93%

O uso da musica aliada a uma atividade ludica tbenaula mais
divertida? 100%

Vocé achou mais facil estudar os verbos, artigéinides e
indefinidos, vocabulario, etc.; através da muswauke através

das regras da gramatica? 93%
FUENTE: autora

Cuando cuestionados si antes de que comenzaramsel €llos
ya sabian que el espafiol tenia diferentes prormtioo&s en diferentes
lugares. Un 73% respondio afirmativamente, y un 2@%pondié que
no sabia de las diferentes pronunciaciones delfiespeonforme se
puede observar en la tabla 1.

Algunas observaciones sobre las respuestas fuspatificadas,
tales como: “Tenho amigos uruguaios e eles meaialar‘Nunca havia
pensado sobre isso, ndo achei que houvesse tafgenda na
pronuncia”. “ja havia ouvido falar algo no colégjoando tinha aula de
linguas estrangeiras, mas néo téo tratado comarso”c“Na Argentina
e no México a pronuncia do “y" e do “II", por exemplo, lgem
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diferente”. “Eu percebia que era diferente o Espbarfalado na
Argentina, por exemplo, do Espanhol falado na Hsg@an“Tenho
familia peruana e sempre viajo muito, sei idergtifiessas diferencas”.
“Comecei a aprender espanhol em Bogot4 e quanduafai Argentina
percebi muitas diferencas”. “J4 tinha ouvido pesdakrem sobre isso,
e alguns programas também, até mesmo dentro daniizspxiste
bastante diferenca entre as regites”.

Con relacion a la cuestion propuesta: “Vocé corigadentificar
pronuncias diferentes ao ouvir as cancdes trabathaa sala de aula?”.
Un 93% de los alumnos respondi6é que habia consedugdtificar las
pronunciaciones diferentes, siendo que tan sol@%nno consiguio
identificar las diferencias de pronunciacionesalsspuesta evidencia
un cambio pues al ser preguntados si sabian deidterecia de las
diferentes pronunciaciones, un 27% respondié guéaspués de que
los estudiantes oyeron las musicas no solo confirmia existencia de
diferentes pronunciaciones como también un porfed&alumnos fue
capaz de identificarlas, conforme se puede observéa Tablal.

Algunos alumnos describieron factores que camygbon para
la percepcién de diferentes pronunciaciones, céEm: algumas musicas
sim, umas com a pronuncia mais aberta outras noaistizadas”. “Em
algumas canc¢des sim”. “Mas prestava mais atencaiodgua professora
chamava atencao para esta questao”. “Claro queligdefceber isso
depois de um certo tempo, me refiro por exemplo [0 as cangdes
Sul Americanas e da Espanha’. “MUsicas de difesempi@ises tém
pronuncias diferentes, exemplo, Mana eu entendo, fEeros tangos
argentinos tenho mais dificuldade de entender”.

En las cuestiones referentes a la influencia dadaica en el
aprendizaje de espafiol, tales como: Vocé acha queoada musica
contribuiu para o aprendizado da lingua espanhBla?00% de las
respuestas fueron positivas (Tablal), siendo desaigunos factores que
favorecieron el aprendizaje: “Com a musica a aigk fhais dinamica,
aprendemos de forma divertida”. “Ao tentar compldtases com as
palavras que faltam no texto, por exemplo, é nécesesforco para
entendé-las, treinando o ouvido”. “E a musica teaisnfiacilidade em
ser memorizada”. “Por que a musica € uma forma mgiadavel e
pratica de aprender o Espanhol, se torna mais neszeprender dessa
forma, pois aprender musica em outra lingua é lbeareissante; se
aprende varias coisas, uma delas € a acentuacfalassas”. “Com a
musica sempre expandimos nosso vocabulario de raatieertida sem
que nos demos conta [sic]”. “Acredito que a musita auxiliou em
muito no meu aprendizado, pois, além de melhorahanipronuncia
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incentivou-me o interesse pela lingua espanhof’'urh método muito
usado no aprendizado para diversas linguas, eaoen ponto de vista
€ muito eficaz”. “Eu gosto muito de musica, foi udas criagbes mais
lindas do ser humano, que toca a alma, assim, @gr&om mdusica €
muito mais produtivo para mim”. “Gosto muito de mas e no

aprendizado de espanhol ela é essencial, poisddgmatica do idioma
mostra um pouco da cultura também”.

Cuando preguntados si les gusté escuchar musiesgatiol,
las respuestas fueron un 100% afirmativas (Tablahiendo algunos
que describieron factores, tales como: “A aula fitais gostosa com
musica, a gente aprende sem perceber”; “Passeviamais em casa
também?”; “Existem varios estilos e grupos que eu ¢@nhecia ainda”;
“Gostei de ouvir diferentes estilos e poder ampii@u vocabulario na
lingua”; “Sabe antes eu escutava algumas canc¢desspanhol e nao
entendia quase nada, agora tudo fica mais facik endis prazer em
ouvir as cangdes em espanhol”; “Sempre gostei'mi@e ouco musica
em outros idiomas, principalmente enquanto dipfis para mim € um
momento que consigo “parar” para ouvir outro idipheso uma vida
muito corrida e ndo tenho tempo para ver filmesiteas atividades que
reforcariam os idiomas”; “j& escutava mesmo anteiitiar o estudo
da lingua”.

A través de la musica uno puede “criar condicoes gaonstrucao
de conhecimento linguistico- discursivo necessgras as praticas de
linguagem em sala de auléBerti e Borghi, 2010, texto on-line). Es
posible conocer el vocabulario relacionado con B due se esta
estudiando, asi como expresiones idiomaticas, sidedes culturales,
construcciones gramaticales, fonéticas y desenvotaenbién la
comprensién oral y auditiva en el alumno.

Cuando preguntado sobre si el “uso da muasica akadana
atividade ludica tornou a aula mais divertida?”180% de las respuestas
fue afirmativa, habiendo quienes hicieron algundsseosaciones
interesantes, como: “Sim, muito divertida, nem \dara tempo passar”.
“E uma maneira de aprender uma lingua sem ter sta@ decorando
nada, até porque decorando nédo se aprende”. “Esaarfica na cabeca
guando saimos da sala”. “Isso ajuda na aprendiZag€om certeza, a
musica distrai um pouco os alunos, se ficar sé ardedido fica um
pouco complicado trabalhar, pois € muita coisagmsorver e se torna
uma aula chata e ndo produtiva”. “A musica tornantbiente mais
descontraido”. “Confesso que esse tipo de didatieaajudou em [sic]
muito, primeiro fiqguei mais descontraido e assirdepperceber que as
coisas eram bem mais faceis. Estou me referindeeegio de errar”.
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“Com certeza! Torna a aula algo mais prazeros@pgrendizagem algo
decorrente, muita mais divertida”. “Gostei das masie dos assuntos
polémicos porque leva [sic] as pessoas a querergmessar sua
opinido, falarem o que pensam”. Autores como Corg007, p.156)
citan que es necesario usar estrategias en efjaalanedien el proceso
de ensefianza/aprendizaje, de modo a hacer quaneh@lsupere sus
miedos, sea relacionado a diferencias socialedecttiales o del objeto
de estudio, en este caso la lengua extranjerao$S&2004, p.60) sefala
que, “Atualmente um novo olhar sobre a existénaimndna coloca
razao e emogdo no mesmo patamar, e com isso @hdkcpassa a ser
um instrumento viadvel na busca de novos paradigmas”’la misma,
forma Asensi (1997, p.138)ita que “Trabajar con musica y canciones
es, en la mayoria de los casos, una actividadedag 1y divierte, y que,
por lo tanto, desbloquea miedos y tensiones y geeeergia que nos
ayudara positivamente en la consecucion de aqueltiesivos que nos
propongamos”.

Al ser cuestionados sobre si “achou mais facilidest os
verbos, artigos definidos e indefinidos, vocabolaetc.; através da
musica do que através das regras da gramatica®3%l respondio
afirmativamente (Tablal), describiendo algunosoi@st como: “N&o
que pelas regras gramaticais fosse dificil de aj@emas com a musica
fica mais facil de gravar”. “Claro que através désioa facilita um
pouco, pois é mais divertido e menos chato do gtielar a gramatica
propriamente dita, mas ambos sdo 6timas formapmader”. “Porque
foi um aprendizado divertido”. “Quando ndo me lemlata regra,
recorro ao que me lembro da masica e acabo lembmngie usar nas
atividades ou quando preciso usar a lingua”. “Ea aého eu tenho
certeza, digo isso porque uma pessoa depois de temitpo fora dos
bancos escolares tem um periodo para adaptacd@oeqde meu
periodo foi bem curto devido a didatica utilizadéegprofessora Tania”.
“Acho que ambos se complementam”. “A musica trazsemtido mais
lidico e as regras gramaticais se tornam menositbeass se precedidas
por musica”. “Entender as regras é essencial, ar jEs parecer chato,
mas € importante”. “A musica ajuda a deixar majgl® aprendizado”.
Paviani et al(2008, p.184)afirman que:*Parece-nos que 0s géneros,
além de sua fungéo primordial nas praticas soditinguagem e de
tantas outras funcdes que exercem na educacaansfidas formas de
acesso e de producdo de conhecimentos”. Un gémdrmt puede tener
una funcién especifica con mas de una modalidaiticatcomo, por
ejemplo, la letra de una musica puede contenemgatps narrativos,
descriptivos, argumentativos e incluso, exhortativha letra de la
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musica es una rica herramienta de trabajo queermninformaciones
culturales, sociales, gramaticales, aspectos lesicaintacticos, entre
otros, ofreciendo al profesor un medio poderosimasgico y, también,
lidico de ensefiar la lengua extranjera.

TABLA 2 - Actividades preferidas en las diversas teeas de
comprension y produccién textual, interpretacion y graméatica
mediante las actividades ludicas.

A musica possibilitou diversos exercicios dmmpreensao
e producdo textual, interpretacdo e gramatica medige as
atividades ludicas, entre as que estdo selecionadabaixo.
Qual atividade vocé mais gostou e por qué?

a .Jogo da memoéria dos meses, semana e estacdes.do 27
b. Jogo da memdria com o vocabulario do corpodmam 46
¢. Jogo de mimica com as profissoes. 40
d. Jogo dos heterogenéricos com os artigos ‘&Ly | 13
e. Jogo com os diferentes meios de transportes. 20

f. Desenhar e apresentar aos amigos de sala o seu
personagem criado pela histéria narrada pela pof@sO 40
mundo chamado preconceito”.

Sobre esta cuestion, algunos alumnos respondi@mmaés de
una alternativa, siendo el juego de la memoria ebrvocabulario
relacionado al cuerpo humano con un 46% la activides citada,
seguida del juego de mimica con las profesiorisgfiar y presentar a
los amigos de clase el personaje creado por larisishtarrada por la
profesora “El mundo llamado prejuicio”, ambas cam 40% de la
preferencia de las actividades desarrolladas. Aguwonsideraciones
fueron explicadas por los alumnos, tales como: t&asais do jogo de
mimica(c) com as profissfes, foi bem divertidoiatio”. “A, b, c e f:
todas essas alternativas, pois era muito engragawo,divertiamos
muito aprendendo”. “F, pois foi uma maneira de ewen melhor os
colegas de classe”. “Se me permitir responder déanmaneira, penso
que todas as maneiras aplicadas serviram em muito neeu
aprendizado”. “Entendo que as aulas sdo mais aggada produtivas,
bem como o indice de aprendizagem é muito bom, psispessoas
passam a interagir’. “Todas as opcbes eram mutkrdssantes, nao



40

tenho uma preferéncia”. “Gostei de desenhar e ept@saos amigos de
sala o seu [sic] personagem criado pela histénieada pela professora
O mundo chamado preconceito. Sou formada em desertrebalho
com desenho digital de moda, assim é algo do mpartggio e,
portanto, mas significativo para mim o desenho taolinguagem e
mais primitivo do que a escrita, portanto ele psdesempre um bom
aliado para a aprendizagem”. “Considero todas migzessantes”.

Cuando la pregunta fue: “das mausicas trabalhadassam
selecione qual vocé mais gostou”, la mayoria redigdmaber sido Vivir
sin aire, Mana, conforme se puede visualizar dfigara 3. Algunos de
los alumnos hicieron observaciones sobre sus prefirs, tales como:
“Bom, gostei de todas (a ultima ndo estava pregants em especial a
alternativa d, pois adoro Secos e Molhados e egsicefoi apresentada
a todos por mim”. “J& conhecia e estava curiosa paber bem certinho
0 que dizia, ja que nunca tinha parado para owrir h letra da cancéo
vivir sin aire”. “Gostei de todas, mas Vivir sinrAifoi a preferida”.
“Todas foram muito boas, agora El Caminito de GaBGardel foi muito
além. Refiro-me a minha pessoa [sic], pois, nurestej de tango, e
guando a professora Tania nos fez aquela apre@entapre Carlos
Gardel e suas canges, dentre elas EI Caminitdav&um aluno que
na aula seguinte ndo tenha pesquisado e trazidospé de aula uma
informacao que ele foi buscar sobre a origem day@ariVivir sin aire
‘Mana’ é belissima”.

13% Preferenciade las musicas trabajadas

"N
13% /

B Vivir sin aire “Mana”
0% 67% B Ay Corazén “Hijas del Sol”
U Agua “Jarabe de Palo”
B Tercer Mundo “Secos & Molhad
® El Caminito “Carlos Gardel”

w..

FIGURA 3 — Preferencia de la musicas trabajadas ela Casa Brasil,
Florianépolis 2010.
FUENTE: autora
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Cuanto a la pregunta: Dos itens selecionados @abaigué vocé
mais gostou de conhecer sobre o estilo musicagttaentre os itens:
Cultura Argentina, Histéria do tango, Diversidade ektilo de tango,
Carlos Gardel, Caminito, algunos alumnos selecamards de un item
y escrebieron algunos comentarios sobre el tentap quor ejemplo:
“Foi uma maneira interessante de conhecer a cuttardrgentina”.
“Penso que estdo interligadas, vocé ndo consegpardsis”. “A
professora foi muito sabia quando utilizou esse dip aprendizado, ndo
percebi um aluno que tenha demonstrado falta deegge em assistir ou
de participar de suas aulas”. “Gostei de tudo guendi, dificil escolher!
Mas eu diria que tudo faz parte da cultura do p&@. povo é a sua
cultura. Assim para conhecer um povo temos queemmntsua cultura”.

Como se dijo antes, Meurer (2000, p.15) utilizéelaninologia
‘modalidad retérica’ para referirse a ‘tipos texésa El género
discursivo musica se asemeja a otros por compaosetidos textuales
indicando un personaje, un tiempo, un lugar, agebdo ideas que
pueden ser divulgadas a través de la oralidadly dscritalLos géneros
textuales, por otra parte son construidos historcde por los seres
humanos y estan totalmente ligados a situacionlesotidiano. Con el
objetivo de propiciar y expandir la actividad concativa de la
sociedad, ellos privilegian la naturaleza funciorgd la lengua,
favoreciendo la comprensién y la produccion lintiCés

La Figura 4 ilustra bien la preferencia de la m&ydel grupo, donde se
destaca su placer por conocer la cultura argentina.

¢ Qué te gusté conocer sobre el estilo musical "tango"?

@ Cultura Argentina

80 | Historia del tango
O Diversidad de estilo
60 de tango
O Carlos Gardel
% 401
W Caminito
201
@ Otros
0

FIGURA 4 - ; Qué te gustd conocer sobre el estilo msigal "tango”
en la Casa Brasil?
FUENTE: autora
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Entre los comentarios sobre items preguntadosiestaca lo
siguiente:

“Agradeco imensamente a Tania pelas aulas”.

“Vocé é uma pessoa doce, meiga. Alguém que trab@iha o
coragdo, a afetividade.

Essas caracteristicas sao fundamentais para agéduda futuro.
Tudo é muito frio, eletrénico, distante. Uma autasencial com uma
professora como vocé, torna a aula mais humanal,scempartilhada
de emocgbes. Este é um diferencial que vocé devéemamesmo se o
“mundo diga n&o”. “Wocé demonstra muito esforcorealizar o melhor
no que faz”". “Parabéns sou tua fa”!



43

2.1.1.1.1 Conclusion

Como vimos, el uso de la musica llevo a resultguiustivos
tanto para el profesor como para los alumnos. Tlargplicacion de las
canciones, como otras tareas basadas en el juego, €8 demostrd a
través del andlisis de los cuestionarios, fueraturems didacticos
positivos.

Es preciso lanzar nuevos desafios que incentivaprandiz de
lengua extrajera a una cierta autonomia al lidian este nuevo
contenido que estd insertado en todo el procestpdmndizaje de LE.
Por esta razén, el género “musica” es impresciadilgn el
desenvolvimiento de las habilidades y competerigigsiisticas de los
alumnos, porque el alumno comprende lo que se mdtando de
manera relajada, sin cobranzas que puedan inhébiclmamunicarse. Por
lo tanto, el género musica lleva el estudiante aokprension de la
lengua espafiola incentivandolo.

La ensefianza del espafol en la escuela favorelzs tas
camadas sociales. A través del estudio de una deegtranjera, es
posible conocer esa cultura sin necesitar cruzafrémteras del pais.
Cabe afiadir, también, que el alumno, al deparansetas tradiciones
y costumbres mediante el uso del género musicaicoama evaluar el
mundo en que vive valorando a los hermanos de efinéess.

El mediador del saber, o sea el profesor, a tralésla
ensefianza, transforma el aprendiz de lengua @xiseen investigador.
Por eso la importancia del uso de ese tipo detegiasen clase.

Es importante destacar la necesidad deostean alegria al
ensefiar, pues el educador es una figura imporeamtia vida de sus
educandos y a través del estimulo del profesoredaciéon con la
dinamica en clase y con innovaciones didacticasektsidiantes se
sienten mas felices, y esa alegria puede expargdiraeel mundo en que
viven.

En fin, el trabajo con el género textual musicapmié a los
alumnos una ventaja en el desarrollo de sus Habis linglisticas con
relacion al aprendizaje de la lengua espafiol@oBeluye que, por los
datos expuestos en ese proyecto y por los resgltaldanzados, esa
estrategia puede ser utlizada en diferentes ctw#exsociales:
principalmente en el salén de clase.
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APENDICE A —“El mundo llamado prejuicio”

Habia un mundo que se llamaba prejuicio, dondéabigantes
eran los seres mas bellos de todo el universogalidna pequefia aldea
vivian muchas familias de sangre noble que erasideradas la gente
mas influyente y encantadora de la regién. Perwe éantas familias,
habia una que era considerada muy fea, despregabléener una
caracteristica fisica deformada, diferente de tadgente que vivia en
aquel pequefio lugar, por eso vivia en un bosgjadalede toda la
comunidad dotada de hermosura.

Mas un lindo dia la hija de una de esas famil#i® sle su casa
y ultrapasé el limite que separaba la gente bealldadgente fea. Ella
estaba curiosa para ver con sus propios ojos losglamente oia a
través de las historias contada por su familia speeto de la
monstruosidad de aquella gente. Entonces, la djiea se llamaba
“Dedinha” entr6 en la floresta y encontré un chieoy feo, pero estaba
cuidando de flores y el perfume de las flores invadl alma de la chica
que creo coraje para aproximarse de “Juan”, y pérajue él era
realmente una aberracion.

Cuando Juan se dio cuenta de que Dedinha le mgali@
corriendo para esconderse, pero Dedinha le llarme y@a charla y asi
los dos pasaron todo el dia conociéndose y de aguelento adelante
los dos estaban siempre juntos, felices y apasisagliperando las
diferencias, porgque con el amor no existian prigjgic

En un bello dia los dos fueron descubiertos pguiah que no
era de su familia, ni de la familia de Juan, eraladesociedad que
pertenecian y la confusion, la intriga y todo mées &l motivo para que
su familia la llamase para una explicacion. Dedielstaba asustada
porgue sabia que su padre Juanito y su abuelo laratan tradicionales
y jamas iban a aceptar a Juan como su novio, pefa que su madre
Feliaci la ayudaria, porque su madre era una rbojedadosa y siempre
le ensefid que deberia tratar bien a todas lasrnaex;spo importando su
raza o color.

Asi, Dedinha y Juan fueron juntos para enfrentatotéa familia de su
novia como toda la sociedad que también estabamaegjp los dos para
resolver la situacion.

Al llegaren toda la gente empez6 a mirar a Juamndemanera
despreciable, entonces el padre de Dedinha dichijangquerida, como
es posible que ti ames a este chico feo, mira aanss...El tiene la
cabeza media; el pelo corto y rubio; los ojos azuke nariz media; la
oreja pequefa; la boca rosada con todos los djeaiites también el
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cuerpo con color neutro; sélo tiene dos piernaesy/litazos...Mira sus
manos Y sus pies, tiene cinco dedos en cada uno.

- Padre, por favor, yo amo mucho a Juan y no egupoél es
diferente de nosotros que es una persona mala, €l familia ya
sufrieron mucho en nuestra sociedad y eso sirve foalos que estan
oyéndome. Por favor, nos dejen vivir nuestra histono apunten
defectos en Juan y en su familia...Porque nosotmobiée tenemos
imperfecciones, mirenme, les parece que no tenfgztde porque me
asemejo a mi familia. Por ejemplo, mi padre tiemendriz grande, la
boca grande, la oreja grande, tres brazos conadethas en cada mano y
tres piernas con cuatro dedos en cada pie. Mi roika@réene la nariz
pequefia, la boca pequefa, la oreja pequefia ydiete brazos con seis
dedos en cada mano y tres piernas con dos dedwmdarpie. Miren a
mi abuelo, es un sefior muy bello si, tiene la bgeade con dos
dientes, la nariz es grande, la oreja es grandejtiss son pequefios,
tiene tres brazos con tres dedos en cada mano pielogs con tres
dedos en cada pie. Entonces, les digo soy una fglizgorque tengo el
pelo largo y verde, los ojos rojos, la boca pequedia dos dientes
también, herencia de mi abuelo, tengo cuatro breanssiete dedos en
cada mano, tengo seis piernas con dos dedos emaalgutres en las
otras y mi piel asi como de mi familia y de todsgedes tienen mucho
color, jsi somos una raza muy linda, pero debemsoslenar a una
familia por no tener la nuestra belleza!

En fin, toda la gente empezd a mirarse y todosilgieron que aun
siendo una raza bella deberian pedir perddn ayw@asu familia por
tantos afos de indiferencia.

Asi, Dedinha ensefi6é a todos que es posible corsavirlas diferencias
cuando miramos a las personas como ellas son diadiery todos
vivieron felices por siempre y el “mundo llamadaejpicio” pasd a
llamarse “el mundo de la transformacion”.

Autora del texto (Tania Mara Marques de Oliveira @colaboracion
de sus alumnos).
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APENDICE B — Cuestionario aplicado a los alumnos

Este questionario foi destinado para o publicosahlanos da
fase inicial, do Curso de Idiomas da instituicAs&Brasil.

Caro aluno,

Além de ter sido a sua professora também sou alondtimo semestre
do Curso de Letras Espanhol (bacharelado) da UF&XC presente
questionario € parte complementar e essencial dbampesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso TCC. Agradeco inmemisi a sua
colaboracdo e peco que responda as perguntas danfremqueza e
saiba que sua contribuicdo € imprescindivel paaaadise e resultados.
Sua identidade ser& preservada. Muito obrigada!

QUESTIONARIO
Nome Idade
Nacionalidade Escolaridade

1. Antes de comecar o curso vocé ja sabia queambseptem diferentes
pronuncias em diferentes lugares?

() Sim () N&o

Especifique:

2. Vocé acha que o uso da mausica contribuiu paaprendizado da
lingua espanhola?

() Sim () N&o

Especifique:

3. Vocé gostou de escutar musica em espanhol?
() Sim () Nao

Especifique:

4. Vocé conseguiu identificar pronancias difersrge ouvir as cangdes
trabalhadas na sala de aula?
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() Sim () N&o

Especifique:

5. O uso da musica aliada a uma atividade ludin@otpba aula mais
divertida?

() Sim () N&o

Especifique:

6. Vocé achou mais facil estudar os verbos, artigefinidos e
indefinidos, vocabulario, etc.; através da musicaqde através das
regras da graméatica?

() Sim () Nao

Especifique:

7. A masica possibilitou diversos exercicios dempreensdo e
producdo textual, interpretacdo e gramatica mesliagt atividades
lidicas, entre as que estdo selecionadas abaial. @uidade vocé
mais gostou e por qué?

a. Jogo da memoria com o vocabulario dos mdgesda
semana e estacoes do ano.
Jogo da mema@ria com o vocabulario do corpoamno.
Jogo de mimica com as profisses.
Jogo dos heterogenéricos com os artigos [&l y
Jogo com os diferentes meios de transportes.
Desenhar e apresentar aos amigos de sala 0 sengugm
criado pela histéria narrada pela professora “O doun
chamado preconceito”.

~®Poo0oT

Especifique:

8. Das musicas trabalhadas em sala, selecioneog&@imais gostou?

a. Vivir sin aire “Mana”
b. Ay Corazén “Hijas del Sol”
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c. Agua “Jarabe de Palo”
d. Tercer Mundo “Secos & Molhados”
e. El Caminito “Carlos Gardel”

Especifique:

9. Dos itens selecionados abaixo, o qué vocé nwaEtog de conhecer
sobre o estilo musical “tango”?

Cultura Argentina

Historia do tango

Diversidade de estilo de tango
Carlos Gardel

Caminito

Outros

~oaooTw

Especifique:
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ANEXOS

ANEXO A - DIBUJO DEL PERSONAJE DEDINHA

ANEXO B - DIBUJO DEL PERSONAJE JUANITO

ANEXO C - DIBUJO DEL PERSONAJE FELIACI

ANEXO D - DIBUJO DEL PERSONAJE ARABELO

ANEXO E - DIBUJO DEL PERSONAJE JUAN
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ANEXO A - DIBUJO DEL PERSONAJE DEDINHA



ANEXO B - DIBUJO DEL PERSONAJE JUANITO
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ANEXO C - DIBUJO DEL PERSONAJE FELIACI
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ANEXO D - DIBUJO DEL PERSONAJE ARABELO
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ANEXO E - DIBUJO DEL PERSONAJE JUAN
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